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Liebe Benutzerin, lieber Benutzer des "Pddagogischen Tagebuchs”,

dieses elektronische Tagebuch soll Thnen eine Hilfe in Threm Schulpraktikum sein, sowohl
bei der Beobachtung fremden als auch bei der Planung und Auswertung Ihres eigenen
Unterrichts. Deshalb enthdlt dieses Tagebuch neben den Grundsdtzen zur pddagogischen
Vikarsausbildung, methodischen Hinweisen zur moglichen Text- und BilderschlieBung und
Informationen iiber mogliche Sozial- und Arbeitsformen auch Beobachtungs- und Stunden-
planungsformulare. Sie konnen sich die Formulare nach Belieben auf Ihre Festplatte ko-
pieren und sie je nach Bedarf bearbeiten oder erweitern (z.B. falls der eingerdumte Platz
fir die Sachanalysen nicht ausreichen sollte). Die Formulardateien sind Word-Dateien.
Sie brauchen mindestens die Version Word 97.

Unterrichten ist ein zielorientierter Vermittlungsprozess. Sie wollen, dass die Schiiler/
-innen am Ende einer Unterrichtsstunde bzw. einer groBeren thematischen U-Einheit zu
bestimmten Einsichten, Kenntnissen, Einstellungen, Fahigkeiten oder Handlungsweisen
gelangen (kognitive, affektive, aktionale bzw. pragmatische Lernziele).

Deshalb muss vorher genau iiberlegt werden, welcher Aspekt einer Thematik fiir die
Schiiler/-innen eines bestimmten Alters und Bewusstseinsstandes iiberhaupt wissens-
wert und bedeutsam ist, ja warum die jeweilige Thematik iiberhaupt vermittelt werden
soll (didaktische Reflexion). Dabei sind Annahmen zu machen, welche Ausgangskenntnisse,
-fdhigkeiten und -einstellungen bei den Lernenden vorhanden sind und welche Widerstan-
de iiberwunden werden miissen. Und es sind prdzise die Zielpunkte fiir die einzelnen Lern-
schritte und die gesamte Stunde bzw. die gesamte Einheit zu formulieren, damit sich
bereits daraus fiir den Unterrichtenden Aufgaben hinsichtlich des Verlaufs der U-Stun-
de ableiten lassen (Operationalisierung der Lernziele). Lernprozesse haben die Funktion,
die Kluft zwischen einem unterstellten Ausgangspunkt der Lernenden und einem inten-
dierten Zielpunkt zu iiberwinden.

Weiterhin ist bei der Planung genau zu iiberlegen, mit welchen altersentsprechenden
Methoden, mit Hilfe welcher Medien und schlieflich mit welchen Sozialformen die formu-
lierten Lernziele erreicht werden konnen.

Ebenso wichtig wie die antizipatorische Planung einer Stunde ist die nachtrdgliche Refle-
xion der U-Stunde, welche Ziele man denn tatsdchlich erreicht hat, ob die zeitliche Pla-
nung der einzelnen U-Phasen angemessen gewesen ist, woran es gelegen hat, dass einiges
nicht gelungen ist und welche alternativen Maglichkeiten vielleicht besser gewesen wa-
ren. Gerade das Scheitern und der MiBerfolg sind wesentliche Bedingungen des eigenen
Lernprozesses. Wdhrend bei erfolgreichen Stunden nicht auszumachen ist, worauf der
Erfolg zuriickzufiihren ist, 1dBt sich bei nicht ganz gegliickten Stunden die Ursache eines
MiBerfolgs eindeutiger ausmachen. Fehler lassen sich durch Versuch - Irrtum - alterna-
tiven Versuch ausmerzen bzw. in Zukunft vermeiden.

Nicht nur die Initiation von Lernprozessen ist ein zweckrationaler Vorgang. Zweck-
rationalitdt kennzeichnet auch das Handeln in anderen Feldern der pfarramtlichen Pra-
xis. Ob in der Predigt, im seelsorgerlichen Gesprdach oder in einer Kirchenvorstands-
sitzung werden von Ihnen Absichten verfolgt, deren Verwirklichung angemessen und
schrittweise inszeniert werden muss. Insofern hat die Einiibung in zweckrationale
Vermittlungsprozesse eine grundlegende Bedeutung liber das Unterrichten hinaus.

Es empfiehlt sich daher, die Chancen des Schulpraktikums (einschlieflich der Gesprdche
mit Thren Schulmentorinnen und -mentoren) nicht nur im Hinblick auf die Examens-
katechese, sondern im Hinblick auf die gesamte pfarramtliche Praxis gut zu nutzen.

Ich wiinsche Thnen einen guten und ertragreichen Verlauf Ihrer padagogischen Ausbildung.

Dr. Hans-Georg Babke




Konzeption der Zielsetzung und Durchfiihrung
der pidagogischen Ausbildung von Vikarinnen und Vikaren
Dr. Hans-Georg Babke (ARP&M)
Stand: 20. Dezember 2000

1. Grundsatzliches

Unterrichten ist das zielgerichtete Arrangement eines Lehr-/Lernprozesses, in dem die Lernenden durch
die/den Unterrichtende(n) mit Hilfe geeigneter Methoden von einem unterstellten Ausgangspunkt zu einem
intendierten Endpunkt gefiihrt werden. Der jeweils intendierte Endzustand ist — bezogen auf darauf auf-
bauende Lernprozesse — stets vorldufig.

Dabei ist sofort einem Missverstidndnis vorzubeugen: Religionspidagogisch verantwortete Lehr-/Lernpro-
zesse sind einem kritischen Bildungsverstdndnis verpflichtet. Es kann nicht um Manipulation und Indok-
trination gehen, sondern stets auch um die kritische Reflexion der vermittelten Lehrinhalte und des Lern-
weges. Lehr-/Lernprozesse sind kein mechanischer Vorgang von Input und Output. Selbst bei bester stra-
tegischer Planung solch eines Prozesses kann es auf Grund unterschiedlicher subjektiver Lernvorausset-
zungen, auf Grund der unterschiedlichen sozialen Umwelten von Lernenden, aber auch auf Grund der zu
fordernden selbststdndigen Urteilsfihigkeit der Lernenden sein, dass die intendierten End- und Mittelziele
nicht erreicht werden.

Gleichwohl entbindet dieser grundsétzliche Vorbehalt die/den Unterrichtende(n) nicht davon, Lernbe-
dingungen intentional zu organisieren, den Lehr-/Lernprozess in logisch aufeinander folgenden Lernschritten
absichtsvoll zu planen und zu strukturieren, diesen Prozess auf die spezifischen Lernvoraussetzungen der
Lerngruppe abzustimmen, Unterrichtsmethoden, wie Text-, Bild- oder FilmerschlieBung, zu beherrschen,
dem Inhalt korrespondierende Arbeits- und Sozialformen einzusetzen, sich Rechenschatft iiber die zu errei-
chenden Ziele abzulegen und diese Ziele fachwissenschaftlich zu verantworten. Auch muss die/der Unter-
richtende ihre/seine eigene Personlichkeit in ihrer Wirkung auf die Interaktion des Unterrichtsgeschehens
und ihre/seine Fahigkeiten realistisch einschitzen sowie auf die institutionellen Rahmenbedingungen des
didaktischen Ortes angemessen reflektieren konnen. Mangelnde Lehrkompetenz kann zu Stérungen des
Unterrichts fithren, die nichts mit der Ablehnung der vermittelten Inhalte durch die Lernenden oder mit
deren Unwilligkeit zu tun haben.

Die rationale Planung von absichtsvollen Lehr-/Lernprozessen in der Kirche ist nicht auf das eigensténdige,
irreduzible Handlungsfeld der Bildungsarbeit und des Unterrichts beschrinkt, sondern findet auch in den
anderen irreduziblen Handlungsfeldern der Kirche statt (Verkiindigung, Diakonie, Okumene, Seelsorge).
Oftmals soll durch die Wahl strategischer Mittel der Adressat zu einer Bewusstseinsinderung oder —
erweiterung gefiihrt werden. Dementsprechend sind zielgerichtete Lehr-/Lernprozesse eine fundamentale
und elementare Dimension des Handelns in allen kirchlichen Arbeitsfeldern.

Die préazise Formulierung von erreichbaren Lernzielen, das Wissen um das notwendige Arrangement von
geeigneten Lernbedingungen und Lernschritten, der Einsatz von Medien und der Umgang mit ihnen sind
aber auch und zuallererst notwendige Bedingungen fiir die Inszenierung von Lehr-/Lernprozessen im ei-
genstidndigen Handlungsfeld kirchlicher Bildungs- und Erziehungsarbeit.

Auch hier ist sogleich einem weit verbreiteten Missverstdndnis vorzubeugen. Solche rationale Planung
von Lehr-/Lernprozessen darf nicht verwechselt werden mit einem einseitig kognitiv ausgerichteten Unter-
richt. Selbst wenn affektive, emotionale oder aktionale Ziele erreicht werden sollen, miissen diese rational
geplant und methodisch-strategisch zureichend inszeniert werden. Die rationale Planung solcher Prozesse
und die angestrebten Mittel- und Endziele liegen auf unterschiedlichen Ebenen. In Aufnahme von Bertrand
Russells Typentheorie ist das Denken und Vorstellen zu unterscheiden von deren Gegenstianden, dem Ge-
dachten und Vorgestellten. Zwar kann auch das Denken und Vorstellen wiederum zum Gegenstand des
Denkens und Vorstellens gemacht werden —und solche Reflexion ist beliebig aufstufbar, gleichwohl ist die




Reflexionsebene immer von der Objektebene zu unterscheiden. Auch wenn die Ziele auf der Objektebene
eher emotionaler oder affektiver Art sein sollen, horen sie doch darum nicht auf, geplante Ziele der Reflexions-
ebene zu sein.

Zuweilen wird eine Fundamentaldifferenz zwischen der schulischen Religionspddagogik und einer binnen-
kirchlichen Gemeindepddagogik konstatiert und normativ gerechtfertigt. Die sich von der Schulpddagogik
bewusst absetzende Gemeindepddagogik wird dann unterschwellig als die bessere Pddagogik angesehen.
Weil in der Schule angeblich ausschlieBlich das kognitive Lernen betont wird, wird es oftmals in der
Gemeindepddagogik abgelehnt. Bei solcher Argumentation handelt es sich um eine Karikatur der
Schulpéddagogik. Natiirlich ist man sich hier ebenso dessen bewusst, dass emotional und sozial giinstige
Bedingungen die notwendigen Voraussetzungen sind fiir die nachhaltige Vermittlung von Wissensinhalten.
Und natiirlich wei3 man, dass kognitive Inhalte leichter erworben werden, wenn sie durch handlungs-
orientierte Unterrichtsformen vermittelt werden.

Richtig an der Differenzierung ist, dass die institutionellen Randbedingungen unterschiedlich sind: Wih-
rend der RU ein ordentliches Lehrfach ist, an dem die Schiiler/-innen grundsétzlich teilnehmen miissen,
das benotet wird und in dem tiber die Note Schiiler/-innen in gewisser Weise diszipliniert werden kdnnen,
weil es versetzungsrelevant ist, und der RU zudem — zumindest ab der Sekundarstufe I — in relativ homo-
genen Lerngruppen stattfindet, ist der KU grundsétzlich freiwillig, unterliegt keinen gesetzlichen, allen-
falls sozialen Zwingen; in ihm kann keine Disziplinierung tiber eine Note ausgeiibt werden, und die Lern-
gruppen sind oftmals sehr heterogen, was die Lernmdoglichkeiten der Konfirmanden/Konfirmandinnen an-
geht. Der didaktische Ort der Gemeinde ist in der Regel fiir die/ den Unterrichtende(n) schwieriger als der
der Schule. Gerade deshalb kidime alles darauf an, dass die in der Gemeinde Unterrichtenden das methodi-
sche Handwerkszeug des Unterrichtens mindestens ebenso gut beherrschen wie die, die in der Schule
unterrichten. Diesem Postulat steht die deutlich kiirzere padagogische Ausbildungszeit der Vikarinnen und
Vikare gegeniiber — verglichen mit der Ausbildung von Lehrerinnen und Lehrern. Solch ein Defizit ver-
langt nach Kompensationen, nicht nach Entschuldigungen.

Aus der Perspektive der Lernenden sind die Differenzen zwischen schulischer Religionspddagogik und
innerkirchlicher Gemeindepéddagogik eher gradueller als qualitativer Art. Denn auch im KU sind die we-
nigsten Konfirmanden als entschiedene und bewusste Kirchenmitglieder ansprechbar. Wie im RU sind im
KU die christliche Welt- und Selbstdeutungsperspektive sowie die christlichen Handlungsoptionen ledig-
lich als ponderable Perspektive zu présentieren, nicht jedoch als bereits akzeptierte oder gar realisierte
Moglichkeiten. Zudem geht es didaktisch an beiden Orten um die Korrelation von lebensweltlichen und
lebensgeschichtlichen Erfahrungen einerseits mit der spezifisch christlichen Botschaft andererseits. Die
Korrelationsdidaktik mit ihrer Elementarisierungsforderung ist ein Gemeingut sowohl der Religions- als
auch der Gemeindepadagogik. Wie im RU die Vermittlung von Glaubenswissen und die kritische Reflexi-
on auf dieses Glaubenswissen untrennbar verbunden sind mit affektiven, emotionalen und aktionalen Lern-
zielen, so sind im KU die affektiven, emotionalen und aktionalen Lernziele untrennbar mit der Reflexion
und der Vermittlung kognitiven Glaubenswissens. Auf den kognitiven Reflexionsaspekt kann allein schon
deshalb nicht verzichtet werden, weil es nach evangelischem Verstidndnis bei den Lehr-/Lernprozessen
nicht um eine unkritische Enkulturation in vorgegebene Traditionszusammenhénge oder um ein bewusstloses
Erleben von Atmosphéren gehen kann und darf, sondern um eine im giinstigsten Fall selbststindige Aneig-
nung der Glaubensperspektive — im Durchgang durch die Kritik. Der kritische Bildungsbegriff ist
unaufgebbar fiir eine Kirche, die das miindige und eigenverantwortliche Christsein betont. Daher ist und
bleibt der professionelle schulische Religionsunterricht mit seinen absichtsvoll geplanten Lehr-/Lernpro-
zessen auch die leitende Norm des gemeindlichen Unterrichts, da jener dem schulischen Bildungsziel einer
eigenstdndigen und kritischen Aneignung von Wissen verpflichtet ist.




2.1 Ziele der padagogischen Ausbildung von Vikarinnen und Vikaren

Die Vikarinnen/Vikare sollen

mit den zuvor beschriebenen Grundsétzen des paddagogischen Handelns der Kirche vertraut ge-
macht werden;

die verfassungsmaBigen, vertraglichen und schulrechtlichen Rahmenbedingungen des schulischen
Unterrichts im Allgemeinen und des Religionsunterrichts im Besonderen sowie die schulischen
Bildungs- und Erziehungsziele kennen lernen;

Religionsbiicher exemplarisch analysieren und sich dariiber informieren, welche Stoffe in den
auch fiir den Konfirmandenunterricht relevanten Klassenstufen der verschiedenen Schulformen
behandelt werden;

sich entwicklungspsychologische, religions- und moralpsychologische Theorien aneignen;

durch kontinuierliche Ubung komplexe (theologische) Sachverhalte verantwortlich didaktisch re-
duzieren und elementarisieren;

iiben, Unterrichtsstunden plausibel und in geeigneten Lernschritten zu strukturieren und aufzu-
bauen;

erreichbare und eindeutige Lernziele operational formulieren, sodass sich aus ihnen methodische
Anweisungen fiir die Strukturierung der Unterrichtsstunde ergeben;

die verschiedensten Methoden der Text-, Bild- und FilmerschlieBung kennen lernen;

die Leistungsfihigkeit und die Grenzen von Unterrichtsmethoden, des Einsatzes verschiedener
Medien sowie der unterschiedlichen Arbeits-und Sozialformen einschétzen kdnnen;

iiben, eindeutige Arbeitsauftrage zu stellen;
in die Techniken des Erstellens von Tafelbildern eingefiihrt werden;

durch kontinuierliche Ubung den Zeitbedarf fiir einzelne Lernschritte, fiir den Einsatz von Medien
und die unterschiedlichen Arbeits- und Sozialformen abschitzen konnen;

zu ihren Stundenentwiirfen Alternativen planen;

auf ihre Rolle als Unterrichtende reflektieren, ein realistisches und selbstkritisches Bild von ihrer
Lehrerpersonlichkeit, ihrem Unterrichtsverhalten und ihren spezifischen Vermittlungsfihigkeiten
erwerben;

Ursachen fiir misslungenen Unterricht kritisch und realititsgerecht analysieren;
iiber Hilfen fiir den Unterricht informiert werden;

auf die unterschiedlichen Randbedingungen des RU und des KU reflektieren und Folgerungen
daraus fiir die jeweilige konzeptionelle Gestaltung ziehen;

in ihren Unterrichtsversuchen im RU und KU durch erfahrene und padagogisch kompetente Leh-
rerinnen und Lehrer bzw. Pfarrerinnen und Pfarrer begleitet werden und konstruktiv-kritisch Kor-
rekturen erfahren;

Hilfestellungen bei der Themenfindung fiir ihre Examenskatechesen erfahren;

eine sukzessive Themenfolge fiir den KU erarbeiten.




3. Strukturierung der religionspadagogischen Ausbildung von Vikarinnen und Vikaren

Diese operationalen Ausbildungsziele enthalten selbst methodische Anweisungen fiir die Durchfiihrung
der piddagogischen Ausbildung von Vikarinnen und Vikaren. Theoretische Reflexion und praktische
Ubung miissen miteinander verschrinkt werden mit einem Ubergewicht auf der praktischen Ubung.
Viele der genannten Ausbildungsziele lassen sich nur durch wiederholte Einiibung und Praxiserfahrung
erreichen, die allerdings einer kritisch-kompetenten Begleitung bedarf.

Die Phasen der praxistheoretischen Reflexion dienen der Vorbereitung auf das Schulpraktikum, dem ver-
tiefenden Erkenntniszuwachs wihrend des Schulpraktikums, der Erweiterung der Methoden-, Medien-
und Selbstbeobachtungskompetenz, der altersangemessenen Auswahl der Stoffe und ihrer methodischen
Vermittlung, dem Transfer der Unterrichtserfahrung von dem didaktischen Ort der Schule auf den der
Gemeinde sowie der Vorbereitung auf die padagogische Priifung und auf die eigene Gemeindearbeit.

Die pddagogische Ausbildung von Vikarinnen und Vikaren wird im Wesentlichen vom Amt fiir Reli-
gionspadagogik und Medienarbeit der Landeskirche organisiert und durchgefiihrt. Es sucht die Einsatz-
schulen aus und stellt im Vorfeld den Kontakt mit den Schulleitungen und Schulmentoren/-mentorinnen
her. Diese werden iiber die Rahmenbedingungen des Schulpraktikums und ihre Aufgaben als Mentoren
informiert. Eine Neuerung zum bisherigen Verfahren besteht darin, dass die praktische Einiibung in das
Unterrichten faktisch um eine Woche verldngert wird, wihrend die Einfiihrungs- und Auswertungs-
phase entsprechend verkiirzt wird. Wihrend des Schulpraktikums finden 2 Studientage oder —nachmittage
statt, in denen die praktischen Erfahrungen vermittelt werden mit praxistheoretischen Einsichten. Im
Verlauf des Schulpraktikums werden vom Vikar/von der Vikarin mindestens 10 selbst verantwortete
Unterrichtsstunden gehalten. Eine davon wird vom ARP&M im Beisein des Schulmentors/ der
Schulmentorin anhospitiert. 5 dieser Stunden sollten im Fach Religion, die anderen 5 Stunden in ande-
ren Fichern erteilt werden. Uber das Nachgesprich in der vom ARP&M anhospitierten Vorfiihrstunde
wird ein Protokoll gefiihrt, in dem der Lernfortschritt und die Reflexionsfihigkeit des Vikars/der Vika-
rin dokumentiert werden. Die Vikarinnen und Vikare sind in dieser Zeit von der Gemeindearbeit frei
gestellt. Sie sollen auch am iibrigen Schulleben (Bundesjugendspiele, Aufsichten, Konferenzen, AGs,
Projektwochen, Schultheater usw. teilnehmen.

Nach dem Schulpraktikum sollen die Vikarinnen und Vikare im gemeindlichen Konfirmandenunterricht
ihre in der Schule erworbenen pidagogischen Fiahigkeiten und Fertigkeiten weiterhin erproben und ein-
iiben. Dazu werden mehrere Vikare und Vikarinnen in einer Region zu einer Regionalgruppe
zusammengefasst und durch eine/n vom ARP&M beauftragte/n Mentorin/Mentor im KU begleitet. Da-
bei handelt es sich entweder um Lehrer/-innen oder Schulpfarrer/-innen. Dieser Regionalmentor/ diese
Regionalmentorin hospitiert bei mindestens 3 Unterrichtsstunden jedes Vikars/ jeder Vikarin in der ent-
sprechenden Gruppe. Hierbei sind auch die anderen Mitglieder der Vikarsgruppe und der Gemeindementor/
-mentorin anwesend. Den Gemeindementoren/-mentorinnen wird dringend nahe gelegt, in den anderen
durch den Vikar/die Vikarin selbst verantworteten KU-Stunden zu hospitieren und diese nachzubesprechen.
Sie sind verpflichtet, sich die entsprechende Kompetenz hinsichtlich der Unterrichtsstandards durch
geeignete FortbildungsmaBnahmen zu erwerben. Eine wesentliche Bedingung fiir die Auswahl von
Vikariatsgemeinden sollte auch sein, dass die Vikare/Vikarinnen die M6glichkeit regelmaBigen Unter-
richtens haben.




3.1 Padagogik I:

» Klarungsprozesse in der Vikarsgruppe

* Grundsitze des padagogischen Handelns

* Information tiber die Einsatzschulen und die Absprachen mit der Schulleitung

* Einschligige Lektiire iiber die Unterrichtsplanung (z.B. H.Meyer, Unterrichtsmethoden I1)
* Verfassungs-, vertrags- und schulrechtliche Rahmenbedingungen des RU

+ Ubung: Didaktische Reduktion

+ Ubung: Formulierung von eindeutigen Arbeitsauftrigen und Lernzielen

+ Ubung: Normalstruktur einer Unterrichtsstunde

e Methoden, Arbeits- und Sozialformen im Unterricht, Medieneinsatz

Dauer: 3 Tage (4 Einheiten a 90")

3.2 Schulpraktikum

» Zunichst Hospitation in einer Klasse, danach Hospitation in den unterschiedlichsten Fachern mit
Beobachtungsaufgaben (Stundenaufbau, Arbeitsauftrage, Lehrerverhalten, Dokumentation des
Stundenverlaufs, Medieneinsatz)

 Teilnahme am Schulleben

 Erteilung moglichst vieler eigenverantwortlicher U-Stunden im Beisein des Schulmentors/der
Schulmentorin mit Nachgesprach

* Mindestens 10 Vorfiihrstunden (5 in Religion, 5 in anderen Fachern), 1 davon in Anwesenheit eines
Vertreters des ARP&M bzw. eines Beauftragten. Protokoll iiber das Nachgesprich

2 Studientage bzw. —nachmittage zum Erfahrungsaustausch und zur Vertiefung theoretischer Ein-
sichten (Bilddidaktik, Text-, Bild- und FilmerschlieBungsmethoden, Erstellung von Tafelbildern,
entwicklungspsychologische Theorien, Analyse von Religionsbiichern)

Dauer: 6 Unterrichtswochen

3.3 Padagogik Il

Unterschiede und Gemeinsamkeiten der verschiedenen didaktischen Orte RU und KU
Sichtung neuer Medien fiir den Unterricht (Videos, DVD, Folien, Dias, CD-ROM, Internetadressen)
Vorstellung von Unterrichtsmaterialien und Publikationen fiir den KU

Dauer: 2 Tage

3.4 KU-Unterricht in den Gemeinden

* RegelmiBiger KU wihrend der Zeiten der Gemeindeprasenz der Vikarinnen und Vikare

» Regionale Begleitung durch vom ARP&M bestellte padagogische Begleiter (Lehrer/-innen oder
Pfarrer/-innen)

* Mindestens je 3 Vorfiihrstunden eines Vikars/einer Vikarin im Beisein des pddagogischen Begleiters,
der anderen Mitglieder der Regionalgruppe und des Gemeindementors (mit Nachgesprach)

* RegelmiBige Begleitung durch Gemeindementor in den anderen U-Stunden




3.5 Padagogik I

Dauer

Ubung: Exemplarische Strukturierung von Unterrichtseinheiten

Vorstellung neuer Medien fiir den Unterricht und Méglichkeiten der methodischen Verwendung
Ideenborse fiir Examenskatechesen

Vorstellung gelungener und weniger gelungener Beispiele (anonymisiert)

Besprechung des Kriterienkatalogs fiir Examenskatechesen

Termin- und Themenabsprachen fiir Examenskatechesen

Vorstellung neuer Unterrichtsmaterialien fiir den KU

: 5 Tage

3.6 Padagogik IV : Zwischen bestandenem Examen und Einsatz in der Gemeinde (neu)

Dauer:

Konzeptionelle Erwédgungen fiir den KU in der eigenen Gemeinde

Sichtung vorhandener Konzeptionen: Er6rterung ihrer Stirken und Schwichen

KU und Elternarbeit

Umgang mit Storungen im KU

Erstellung eines Zweijahresplans fiir den KU (mit Lernzielen, Leitthemen und thematischen As-
pekten)

2 Tage
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Meine Einsatzschule

Name und Anschrift der Schule:

Schulform/Verhaltnis zu anderen Schulformen am Ort:

Das/die Schulgebaude:

Gestaltung der Gebaudefassade(n):

Gestaltung des Schulhofes:

10




Gestaltung der Flure und Klassenraume:

Zahl und Art der Funktionsriaume:

Bibliothek und Nutzungsmaoglichkeiten:

Cafeteria und Essensangebot:

Gestaltung des/der Lehrerzimmer:

1




Computerraum (Zahl der Arbeitsplatze, Nutzungsmaoglichkeiten,
Internetzugang, Vernetzung der Schule):

Halbtags- oder Ganztagsschule:

Zahl der Schiiler/-innen:

Einzugsbereich/Zahl der Fahrschiiler/-innen:

GroRe und Altersstruktur des Kollegiums:

Arbeitsgemeinschaften und FérdermafBnahmen:

12




Sozialpadagogische Betreuung der Schiiler/-innen:

Beziehung der Schule zum Orts- oder Stadtteil und zur
Kirchengemeinde:

Mangelfacher (Facher, die nicht stundentafelmafig erteilt werden
kdonnen):

13
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Uberlegungen zum eigenen Unterricht

Fach:

Thema:

Einheit:

Lerngruppe:

Datum: Uhrzeit:
Raum:

Fachlehrer/-in:

1. Sachanalyse

15




2. Didaktisch-methodische Reflexionen

16




3. Lernziele

17




Operationale Lernzielformulierungen

Die Konfirmanden/Konfirmandinnen sollen

2 22 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2

sagen
ausdriicken

Einsicht/Erkenntnis formulieren/zum Ausdruck bringen
feststellen

beobachten

beschreiben

begriindete Vermutungen anstellen
Auffassungen dullern

bewerten

sich einfiihlen

benennen

lesen

aufschlagen

Text rekonstruieren

vergleichen

anfertigen

iibersetzen

tibertragen

raten

Ritsel 16sen

Fehler suchen

Losungen finden

erzihlen

nacherzihlen

Fortgang erraten

Folgen antizipieren

graphisch darstellen

Liickentext ausfiillen

Situationen nachspielen

erstellen

Stimmungen musikalisch/malerisch ausdriicken
deuten

betrachten

darstellen

Griinde suchen

erklidren

Das alles ldsst sich auch passivisch ausdriicken. Es soll ... werden.
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Einsetzbare Medien

o Text (auf Arbeitsblatt oder im Lehrbuch): Sachtext, Erzédhlung, Gedicht, Aphorismus, Satire, Drama, Zei-
tungsartikel, - annonce

e Fehlertext (zur Lernkontrolle)

* Liuckentext (zur Lernkontrolle)

* Internet-Texte (zur Informationsbeschaffung)

* Einzelbild (Foto, Dia, Folie, Kopie): naturalistische, abstrakte Darstellung, Karikatur, Kunstwerk, Ikone,
Graphik

* Bildergeschichte

* Landkarten: historische, physikalische, ckonomische, klimatische und politische

*  Modelle von Stdadten/Gebduden/Gelédnde

*  Kurzspielfilm/Trickfilm

*  Dokumentarfilm (nur wenn hinreichend Zeit ist, den Inhalt zu besprechen, ansonsten nur Filmausschnitt)

*  Spielfilm (nur wenn hinreichend Zeit ist, den Inhalt zu besprechen, ansonsten nur Filmausschnitt)

e Ritsel: Rebus, Kreuzwortritsel

*  Musik

*  Schattenfiguren (auf OHP)

*  Handspielpuppen

e Tafelbilder, -skizzen, -texte

*  Ton-Dia-Serie

*  Horspiel
* Realien: Kirchenbauten, sakrale Kunstgegenstinde, sakrale Gebrauchsgegenstinde, Materialkoffer zu Welt-
religionen

¢ Ausstellung

* Interview

* Rollenspiel (nur bei guter Vorbereitung und Vertrautheit der Lerngruppe mit dieser Methode)
»  Standbild (nur bei Vertrautheit der Lerngruppe mit dieser Methode)

Methoden der TexterschlieBung

Analyse der Form, der Sprache und des Typus eines Textes
Textverfremdung durch bloen Transfer in einen anderen als den originalen Verwendungszusammenhang

bei Sachtexten:

Lesen, Vorlesen, Vorlesen lassen, Nacherzihlen, Herausarbeiten der zentralen Botschaft, Herausarbeiten des An-
lasses, Untersuchung des Textes auf bestimmte Hinsichten, Unterstreichung von verschiedenen Aspekten mit
unterschiedlichen Farben, graphische Darstellung von Textaussagen, Suche nach einer geeigneten Uberschrift,
Unterteilung eines lingeren Textes in kleinere Sinneinheiten und den Sinneinheiten inhaltsbezogene Uberschrif-
ten geben, Herausarbeiten zentraler Argumente fiir eine Position, Konfrontation mit einem Gegentext, Abfassung
eines Leserbriefes/einer Rezension zu einem Text, Rollenspiel einer Gerichtsverhandlung tiber unterschiedliche
Auffassungen, Kontrastierung widerspriichlicher Aussagen einer Person zu unterschiedlichen Zeiten und Vermu-
tungen iiber die Griinde des Wandels anstellen, Herausarbeiten verborgener Informationen und Einstellungen.

bei Erzdhlungen/Geschichten:

Vorlesen, Abbruch an geeigneter Stelle, begriindete Vermutungen tiber den weiteren Fortgang, Wahl einer ande-
ren Perspektive, Zusammensetzen eines Textpuzzles (Computer oder Schnippsel), begriindete Vermutungen iiber
point of no return und moglichen anderen Ausgang vor diesem Punkt, Textverfremdungen bei bekannten Erzah-
lungen, Nachspielen des erzdhlten Ereignisses als Rollen- oder Schattenspiel, Bauen eines Standbildes der ent-
scheidenden Szene, Anfertigung einer Bildergeschichte, Weitererzahlung der Geschichte nach deren Ende, Ge-
schichte durch eigene Kommentare erweitern, Herstellung eines Prologs
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Arbeitsformen/Methoden/Medien

Sozialformen

Einzelbild betrachten/beschreiben/deuten
Bildergeschichte als ganze oder mit offe-
nem Ende

Sprechblasen in Bilder einfiigen
Karikatur

Kurzfilm

Ausgewihlte Szenen aus Langfilm

Singen
Musizieren

Ritsel 16sen (Rebus, Kreuzwortrétsel)
Quiz (als Lernkontrolle bzw. Einstieg)

Horspiel erarbeiten

Pantomime

Standbilder

Rollenspiel mit Konfirmanden als Spielern
mit Puppen als Spielern
Dias/Briefmarken/Bilder anfertigen

Texterschlieffung:

Lesen

Rekonstruktion mit Hilfe eines Puzzles
Nacherzihlen

in Bilder umsetzen (Gleichnisse, Weltbilder,
Menschenbilder)

Textvarianten vergleichen

Fehlertexte korrigieren

Verfremdungen bekannter Texte

Texte auf bestimmte Hinsichten untersu-
chen/unterstreichen

Gefiihle und Stimmungen erheben
Situationen rekonstruieren

Geschichten schreiben

Uberschriften finden

Personen charakterisieren

Verhiltnis von Personen herausarbeiten
Fiktives Gespréch mit handelnder Person
in Geschichte

aus anderer Perspektive erzéhlen
Zeitungsmeldung

Detektivspiel (Geschichte riickwirts rekon-
struieren)

* LSG; gelenktes Unterrichtsgespréch
* LV:Lehrervortrag

* PA: Partnerarbeit

*  SSG: Schiiler-Schiiler-Gesprich

+  StillA: Stillarbeit

*  SV:Schiilervortrag

*  GA: Gruppenarbeit
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